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Zusammenfassung

Der Beitrag widmet sich der Frage, wie lehrer*innenbildende Hochschulen der
Digitalisierung auf der Ebene der Uberarbeitung und Anpassung von
Studienordnungen begegnen kdnnen. Ziel des interdisziplindren Vorhabens ist es,
ausgehend von einer Inhaltsanalyse nordrhein-westfélischer Studienordnungen
einen Kriterien- bzw. Fragenkatalog zu entwickeln, der diejenigen
bildungspolitischen Vorgaben zur Verankerung digitaler Kompetenz fasst, die
kunftigen Akkreditierungen von Studiengangen zugrunde liegen werden und der
fach- und standortiibergreifend eingesetzt werden kann.
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Abstract

This paper addresses the question of how teaching colleges can take digitalisation
into account at the level of the revision and adaptation of study regulations. The
aim of the interdisciplinary project was to develop a catalog of criteria and
guestions based on a content analysis of study regulations. The catalog must meet
the educational policy requirements for anchoring digital literacy, and it will provide
the basis for the future accreditation of study programs across disciplines and
locations.
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1 Einleitung

Angesichts einer immer starker werdenden Durchdringung des Alltags mit digita-
len Medien und einer zunehmenden Substitution analoger Verfahren durch digitale
Werkzeuge und Anwendungen steht der gesamte Bildungsbereich vor der Heraus-
forderung, Lernangebote und -umgebungen so zu gestalten, dass sie dazu beitra-
gen, Lernende auf die Anforderungen vorzubereiten, die mit dem Leben und Auf-
wachsen in einer digital vernetzten Welt verbunden sind. Auf dem Priifstand stehen
dabei sowohl Bildungsinhalte und -ziele als auch die (didaktische) Gestaltung von
Lehr- und Lernprozessen.

Der vorliegende Beitrag wendet sich vor diesem Hintergrund der Frage zu, wie leh-
rer*innenbildende Hochschulen der Digitalisierung auf der Ebene der Uberarbei-
tung und Anpassung von Studien-, Prifungsordnungen und Modulhandbiichern
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Rechnung tragen kénnen®. Wenngleich curriculare Zielsetzungen nicht automatisch
mit entsprechenden Wirkungen gleichzusetzen sind, sind Studienordnungen recht-
lich betrachtet die zentralen rahmensetzenden Dokumente fiir die Planung und
Durchfuhrung von Studienangeboten (vgl. HRG, 2017), sodass ihnen eine hohe
Steuerungsrelevanz und Aussagekraft zukommt.

Die hier referierten Ergebnisse sind Teil eines Lehrforschungsvorhabens, das in
Kooperation zwischen einem Vertreter der Fachdidaktik des Unterrichtsfaches
Padagogik (Universitat zu Koln) und einer Vertreterin der (Katholischen) Religi-
onsdidaktik (Universitat Paderborn) durchgefiihrt wurde.

Ziel war es,

1. einen Kriterien- bzw. Fragenkatalog zu entwickeln, der diejenigen bil-
dungspolitischen Vorgaben zur Verankerung digitaler Kompetenz fasst, die
kiinftigen Akkreditierungen von Studiengangen zugrunde liegen werden
und der fach- und standortubergreifend eingesetzt werden kann,

2. auf Basis dieses Kriterien- bzw. Fragenkatalogs die Studienordnungen der
Lehramtsfacher Padagogik und Katholische Theologie an Gymnasien und
Gesamtschulen aller lehrer*innenbildenden Hochschulen in Nordrhein-
Westfalen hinsichtlich der Frage zu analysieren, ob und wie digitalisie-
rungshezogene Anforderungen bereits berlicksichtigt werden und

3. umfassende und systematische Vorschlage zur Weiterentwicklung der Stu-
dienordnungen beider Facher unter besonderer Beriicksichtigung der An-
forderungen an das Lehrkraftehandeln in einer digital vernetzten Welt zu
erarbeiten und zu diskutieren.

Das Studium des Lehramtes stellt die erste (1. Staatsexamen bzw. Master of Educa-
tion) von drei Phasen der Lehrer*innenausbildung dar. Ihr folgen das Referendariat

% Hochschulen nutzen unterschiedliche Begriffe und zum Teil auch Mischformen, etwa
Studien- und Prifungsordnungen in einem Dokument. Im Folgenden wird die Bezeich-
nung Studienordnung verwendet.
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(2. Staatsexamen) und die berufsbegleitende Fort- und Weiterbildung. Ziel der
ersten Phase ist es, Studierenden die fiir den Ubergang in den Vorbereitungsdienst
erforderlichen inhaltlichen und didaktischen wissenschaftlichen Fé&higkeiten und
Fertigkeiten zu vermitteln. Das Studium flr das Gymnasiallehramt gliedert sich in
Nordrhein-Westfalen in ein Bachelor- und Masterstudium und umfasst mindestens
zwei Unterrichtsfacher sowie bildungswissenschaftliche Studienanteile und diverse
Praxisphasen. Anteilig kommt den Unterrichtsfachern (Fachwissenschaft
und -didaktik) der groBte Leistungsumfang zu. Die mit der Digitalisierung einher-
gehenden gesellschaftlichen Veranderungen flihren dazu, dass sich auch fur (ange-
hende) Lehrkréfte neue Aufgabenbereiche ergeben, auf die sie vorbereitet werden
und fir die sie Kompetenzen erwerben mdissen, insofern als dass bereits in der
ersten Phase der Lehrer*innenbildung curricular verankerte Lerngelegenheiten
bereitgestellt werden. Ausgehend von einer kurzen Skizze theoretischer Bezlige
werden nachfolgend zunéchst die zentralen bildungspolitischen Empfehlungen und
Orientierungen fur das Lehrer*innenhandeln in der digitalisierten Welt vorgestellt
und mit Blick auf die Umsetzung fiir einen Kriterienkatalog zur Uberarbeitung von
Studienordnungen zusammengefasst.

2 Grundlagen einer universitaren
Lehrer*innen(aus)bildung in der
digitalisierten Welt

2.1 Medienbildung aus medienpadagogischer Sicht

Insbesondere vor dem Hintergrund eines jungst zunehmend von digitalen Medien
geprégten Alltags kommt der Frage danach, welcher Befahigung Kinder und Ju-
gendliche beddrfen, um sich darin zurecht zu finden, d. h. bewusst und mindig zu
handeln, eine entscheidende Bedeutung zu, denn der ,kompetente Umgang mit
konvergenten Medienangeboten, Technologien und Kommunikationsformen [...]
wird mehr denn je zu einer Aufgabe, die es im Kontext allgemeiner Entwicklungs-
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und Sozialisationsprozesse zu bewiltigen gilt“ (SUSS, LAMPERT & WIJNEN,
2013, S. 120). Zur Beschreibung dieses Fahigkeitsensembles hat sich die Bezeich-
nung Medienkompetenz etabliert, die TULODZIECKI als ,,einen Schliisselbegriff
der Medienpéadagogik* (2015, S. 194) auffasst und die auch ISKE als ,,Kristallisa-
tionspunkt [...] des medienpddagogischen Diskurses® (2015, S. 247) einstuft.
TULODZIECKI, HERZIG & GRAFE verstehen Medienkompetenz in einem all-
gemeineren Begriffsverstdndnis als ,,grundsétzliches Vermdgen und Bereitschaft
des Menschen[,] in Medienzusammenhéngen zu handeln® (2010, S. 177). Sie ver-
weisen in diesem Zusammenhang darauf, dass Medienkompetenz vielfach sowohl
als Voraussetzung fir die miindige Teilhabe in einer mediatisierten Gesellschaft als
auch als anzustrebendes Bildungs- und Erziehungsziel verstanden wird (vgl. ebd.).
Letzteres ist dann darauf gerichtet, ,,dass das Individuum bereit und in der Lage ist,
in Medienzusammenhéangen sachgerecht, selbstbestimmt, kreativ und sozial ver-
antwortlich zu handeln [...]* (ebd.). Um solche Medienbildungsprozesse (z. B. im
Unterricht oder in Projektvorhaben) anzustofRen, miissen Lehrkrafte Gber die eigene
Medienkompetenz hinaus in der Lage sein, ,,Lernbedingungen zu schaffen, die [...]
Schilerinnen/Schilern die (Weiter-)Entwicklung ihrer Medienkompetenz ermégli-
chen” (TULODZIECKI, 2012, S. 271). Die eigene Medienkompetenz stellt nach
Tulodziecki sowohl eine zentrale Voraussetzung dafiir dar, medienpadagogisch
versiert handeln zu kdnnen, und kann zugleich als integraler Bestandteil dieser
medienpadagogischen Kompetenz angenommen werden (vgl., S. 275 f.). Dem in
diesem Beitrag vorgestellten interdisziplindren, hochschuldidaktischen Vorhaben
liegt die Annahme zugrunde, dass diese grundlegenden Denkfiguren des medien-
padagogischen Diskurses auch in Zeiten eines omnipréasenten ,,Hashtag[s] ,Digitale
Bildung“““ (KNAUS, 2018, S. 3) Bestand haben.

2.2 Medienbildung aus politisch-administrativer Sicht

Die vorausgeschickten Theoriebeziige diirften vor allem fir die konkrete Ausge-
staltung hochschulischer Lehrangebote durch Lehrende eine Rolle spielen. Fir die
Ubergeordnete und allgemeine Planung und Konzeption von Studienordnungen
werden rahmensetzende Vorgaben bildungspolitischer Provenienz der zentralere
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Anknupfungspunkt sein, da diese zugleich die Bezugsnorm fiir Akkreditierungs-
verfahren darstellen. Wenngleich wissenschaftliche Publikationen und politische
Ordnungsdokumente stilistische Unterschiede aufweisen, kann fiir den Bereich der
Medienbildung — vielfach werden zwar eher Bezeichnungen wie ,Digitale Bildung*
verwendet, gemeint zu sein scheint bei genauerer Betrachtung aber mindestens
Ahnliches — im Kern von einer hohen Konvergenz gesprochen werden. So finden
sich zum Teil identische Begriffe (z. B. ,,sachgerechtes, selbstbestimmtes, kreatives
und sozial verantwortliches Handeln* (KMK, 2012, S. 3, genauso formuliert von
TULODZIECKI, HERZIG & GRAFE, 2010, S. 177) und bei der Entstehung der
Dokumente arbeiten einschlagige Wissenschaftler/innen der jeweiligen Bereiche
mit Vertreterinnen/Vertretern der Ministerien in Arbeitsgruppen gemeinsam oder
werden beratend hinzugezogen. Sowohl im Aufbau als auch hinsichtlich der ange-
sprochenen Zielsetzungen im Bereich der Digitalisierung dhneln sich alle Papiere.
Einerseits ist das zwar leserfreundlich, andererseits erschwert es die Einschétzung,
welche der genannten Aspekte fiir die Uberarbeitung von Studiengéngen zentral
sind. Hinzu kommt, dass sich die fiir lehrer*innenbildende Studiengange konkre-
testen Vorgaben zumeist auf Kompetenzen und Perspektiven von Schiilerin-
nen/Schilern beziehen und deshalb aus Sicht von Lehramtsstudierenden in der
ersten universitaren Ausbildungsphase terminologisch in die Perspektive angehen-
der Lehrkrafte zu Uberfiihren sind. Wenngleich zwar auch der Bereich der Hoch-
schule foderal organisiert ist, finden sich — anders als etwa fiir die schulische oder
berufliche Bildung — keine Vorgaben auf Ebene der Lander, die spezifische Ak-
zentsetzungen vornehmen oder andere bzw. erweiterte Schwerpunkte vorschlagen.
Mit Blick auf die Uberarbeitung der Studienordnungen im Lehramt sind vor die-
sem Hintergrund folgende Dokumente als verbindliche Grundlagen zu verstehen
und bei der Entwicklung eines Kriterienkatalogs beriicksichtigt worden:®

® Da hier die Frage im Mittelpunkt steht, wie der ,Digitalisierung* auf der Ebene der Ficher
Rechnung getragen werden kann, bleibt das Dokument ,Kultusministerkonferenz (2019c¢):
Standards fur die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften® unberiicksichtigt. Fur eine Ge-
samtschau der Lehrer*innenbildung an Hochschulen ware es natlrlich einzubeziehen.
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e Medienbildung in der Schule (KMK, 2012).

e Bildung in der digitalen Welt: Strategie der Kultusministerkonferenz
(KMK, 2017).

e Empfehlungen zur Digitalisierung in der Hochschullehre (KMK, 2019a).

e Landergemeinsame inhaltliche Anforderungen fur die Fachwissenschaften
und Fachdidaktiken in der Lehrerbildung (KMK, 2019b).

Zwischen der Erstellung des ersten und letzten Dokuments liegt ein Zeitfenster von
sieben Jahren. In den zurtickliegenden zwei Jahren sind in den Papieren vor allem
,digitale Perspektiven und Begrifflichkeiten® ergdnzt worden. Weder administrativ
noch inhaltlich hat das KMK Grundlagenpapier von 2012 deshalb seine Wirkung
verloren und stellt den am generellsten und weitesten gefassten Bezugspunkt dar.
Das Papier bezieht sich zwar auf die bei Schilerinnen/Schilern im Unterricht an-
zustrebenden Medienbildungsprozesse, fur die wissenschaftliche Ausbildung ange-
hender Lehrkrafte erscheint der Einbezug dieser Perspektive allerdings sinnvoll. In
der nachfolgenden Tabelle werden Textpassagen mit entsprechenden Medienbezi-
gen zur lllustration der inhaltlichen Ausrichtung der Ordnungsdokumente wieder-
gegeben:
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Tab. 1: Anknipfungspunkte zur Anpassung von Studienordnungen

Dokument Ankniipfungspunkte zur Anpassung von Studienordnungen
Medienbildung | - ,Medienbildung als Lemen mit und Gber Medien® (S. B).
in der Schule - Aktualisierung und Akzentuierung der Medienbildung in den einzelnen
(KMK, 2012) Fachem [...]" (S. 6).

Strategie der
Kultusminister-
konferenz _Bil-
dung in der digi-
talen Welt"
(KMK, 2017)

- Bis 2021 sollen Schiler*innen an allen Schulen digitale und netzge-
stiitzte Lemumgebungen nutzen kénnen (vgl. S. 11).

- Es gilt das Pnmat des Padagogischen (vgl. S. 12).

- Die Voraussetzung fir gesellschaftliche Teilhabe in einer digital ver-
netzten Welt ist Aufgabe aller Facher und nicht eines eigens dafiir vor-
gesehenen Faches (vgl. 5. 12).

- Die Bericksichtigung der digitalen Welt erfolgt in jedem Fach (val. 5.
12 1)

- Es geht um eine sinnvollen Einsatz digitaler Medien (vgl. S. 13).

- Sechs Kompetenzbereiche: Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren /
Kommunizieren und Kooperieren / Produzieren und Prasentieren /
Schiitzen und sicher agieren / Problemldsen und Handeln / Analysie-
ren und Reflektieren (vgl. S. 15 ff).

Empfehlungen
zur Digitalisie-
rung in der
Hochschullehre
(KMK, 2019a)

- Kinftige Akkreditierungen nehmen die Frage in den Blick, ob ,digitale
Kompetenzen® in den Studiengéngen beriicksichtigt werden (vgl. S. 5).

- Lehramtsstudierende sind im Studium darauf vorzubereiten,  digitale
Kompetenz in die Schulbildung zu integrieren” (S. 6).

- Medienkompetenz und fachspezifische digitale Kompetenz soll in Cur-
ricula verankert sein (vgl. S. 13).

- Lehrkrafte sind mit den fir die Heranfihrung von Schilerinnen und
Schulern an das Leben in der digitalen Welt erforderlichen Kompeten-
zen auszustatten” (S. 13).

Landergemein-
same inhaltliche
Anforderungen
fur die Fachwis-
senschaften
und Fachdidak-
tiken in der
Lehrerbildung
(KMK, 2019b)

- Kenntnisse dariber, ,wo und wie digitale Technologien in der Wissen-
schaft, in ihren Fachern und in den jeweils einschlagigen Berufen den
professionellen Alitag und Erkenntnisprozesse beeinflussen (technolo-
gisches Fachwissen)" (S. 3 1).

- Kenntnisse ber und Anwendung der ,fachspezifischen analogen und
digitalen Medien und Werkzeuge® (S. 4).

- Studienabsolvent*innen sind in der Lage,  Entwicklungen im Bereich
der Digitalisierung aus fachlicher und fachdidaktischer Sicht angemes-
sen zu rezipieren sowie Méglichkeiten und Grenzen der Digitalisierung
kritisch zu reflektieren. Sie kénnen die daraus gewonnenen Erkennt-
nisse in fachdidaktischen Kontexten nutzen sowie in die Weiterent-
wicklung unterrichtlicher und curricularer Konzepte einbringen. Sie
sind sensibilisiert fir die Chancen digitaler Lermmedien hinsichtlich
Barrierefreiheit und nutzen digitale Medien auch zur Differenzierung
und individuellen Férderung im Unterricht” (S. 8).
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3 Ein fragenbasierter Kriterienkatalog zur
Sichtung von Studienordnungen

Die zum Teil recht umfassenden Ordnungsdokumente sind selbst an den hier auf-
gefiihrten Stellen, die sich auf die konkreten medienbezogenen Anforderungen
beziehen, eher abstrakt formuliert, was — gemessen an der Zielsetzung der Doku-
mente — durchaus erwartungsgemal ist, die Ableitung konkreter Handlungsemp-
fehlungen aber erschwert. Allen Ordnungsdokumenten gemeinsam ist, dass die
Uberlegungen zu Anforderungen, die im Lehramtsstudium erworben werden miis-
sen, ihren Ursprung in der Frage haben, welche medienbezogenen Kompetenzen
Schiler/innen im Unterricht erwerben sollen. Angesichts dieser Perspektive und
der nach wie vor geltenden Grundannahme, dass Medienbildung im Kern auf me-
diendidaktische (Lernen mit Medien) und medienerzieherische (Lernen tber Medi-
en) Perspektiven rekurriert, ist anstelle eines begriffshasierten Kriterienkatalogs ein
Fragenkatalog entwickelt worden, der die Perspektive einer (kiinftigen) Lehrkraft
einnimmt und Fragen aufwirft, die eine medienpadagogisch versierte Lehrkraft in
einer digital vernetzten Welt beantworten kdnnen sollte und die sich als medienbe-
zogener Bezugspunkt u. a. fiir die Sichtung der Studienordnungen eignen, da die
universitdre Phase der Lehrer*innenbildung hierzu einen Beitrag leisten muss (vgl.
MARTIN, 2019):

1. Fiihrt die ,Digitalisierung® dazu, dass sich die Gegenstdnde, Themen, In-
halte und Rahmenbedingungen des Faches verédndern?

2. Erfordert ein konkretes Unterrichtsthema die Beriicksichtigung medienbe-
zogener Fragestellungen und / oder den Einsatz digitaler Medien?

3. Lassen sich Lernergebnisse durch den Einsatz digitaler Medien verbessern
und / oder lassen sich Unterrichtsprozesse und / oder schulische Ablaufe
durch digitale Medien unterstiitzen und optimieren?
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4 Einblick in die Analyse der Studienordnun-
gen der Facher Katholische Theologie und
Padagogik

Die Studienordnungen beider Fécher sind in einem ersten Schritt insofern systema-
tisch analysiert worden, als dass unter Verwendung deduktiver Kategorien, die aus
den politisch-administrativen Formulierungen abgeleitet wurden, eine zusammen-
fassende Inhaltsanalyse durchgefiihrt wurde. Auf dieser Basis konnte beantwortet
werden, inwiefern die Studienordnungen medien- bzw. digitalisierungsbezogene
Perspektiven bereits explizit berticksichtigen. Daran anschlieend wurden Fallzu-
sammenfassungen der Studienordnungen aller Ausbildungsstandorte der Studienfa-
cher Katholische Theologie und Padagogik fur das Lehramt an Gymnasien und
Gesamtschulen in Nordrhein-Westfalen erstellt, die anschlieBend mit den oben
aufgefuhrten Fragen (vgl. Kap. 3) gesichtet wurden, um in einem zweiten Schritt
zu ermitteln, welche Anpassungserfordernisse sich kinftig ergeben, sodass den
jingsten Anforderungen Rechnung getragen wird. Wahrend der Analyse wurde
zwischen Formulierungen unterschieden, in denen Begriffe mit Medienbezug be-
reits explizit genannt werden (Beziige ersten Grades), und solchen, in denen Medi-
enbezilige nicht explizit genannt werden, aber letztlich unumganglich sind, wenn
man die mit der ,Digitalisierung® auf allen Ebenen verbundene Disruption ernst
nimmt (Beziige zweiten Grades). Von beiden Varianten wird angenommen, dass sie
die Grundlage fiir eine Lehre darstellen, die den Anforderungen einer digital ver-
netzten Welt grundsétzlich gerecht wird. Ob eine entsprechend adaquate Lehre
dann auch angeboten wird, h&ngt natirlich von weiteren Faktoren ab.

Beziige ersten Grades lauten etwa wie folgt:

Die Studierenden erwerben ,,Kenntnisse iiber die grundlegenden Begriffe, Konzep-
te und Theorien der Medienpddagogik® (BA-Studienordnung Padagogik, Kolin,
S. 30).
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Beziige zweiten Grades lauten etwa wie folgt:

,Die Studierenden verstehen die Bedingungen, Begriindungen und Ziele religions-
padagogischen Handelns in einer sékularen und pluralen Gesellschaft und kénnen
mit ihnen situationsgerecht argumentieren (BA-Studienordnung Katholische The-
ologie, Siegen, S. 7).

Die nachfolgende Tabelle (vgl. Tab. 2) gibt erste Analyseergebnisse wieder und
bildet den Ausgangspunkt flr ein Zwischenfazit. Die Ergebnisse beziehen sich nur
darauf, ob in den Studienordnungen des jeweiligen Studiengangs medien- bzw.
digitalisierungsbezogene Perspektiven sprachlich geméal einer der vorgenannten
Bezligegrade berlicksichtigt werden. Berechnungen des Arbeitsaufwands (in Stun-

den und / oder Punkten) bleiben bei diesem inhaltlichen Zugriff unberiicksichtigt.

Tab. 2: Berlcksichtigung medienbezogener Perspektiven in Studienfachern

Standort Bezlige ersten Grades Beziige zweiten Grades
Pédagogik Katholische Péddagogik Katholische
Theologie Theologie
Aachen Nicht angeboten. X Nicht angeboten. X
Bielefeld X Nicht angeboten. X Nicht angeboten.
Bochum X / X /
Bonn Nicht angeboten. X Nicht angeboten. /
Dortmund | Nicht angeboten. / Nicht angeboten. X
Duisburg- | Nicht angeboten. X Nicht angeboten. X
Essen
Koln X X X X
Minster X / X X
Paderborn X X X X
Siegen Nicht angeboten. / Nicht angeboten. X
Wuppertal / / X X

Legende: X = gegeben, / = nicht gegeben
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5 Ein erstes hochschulstrategisches Fazit

Bei dem hier skizzierten VVorhaben handelt es sich um ein Fallbeispiel, dessen Stel-
lenwert unter dem Gesichtspunkt generalisierbarer Aspekte vor allem darin besteht,
den Versuch zu unternehmen, den idealiteren Verlauf programmatischer Bildungs-
planungen moglichst kausal zu denken. Als dffentlicher Sektor unterstehen inhalt-
liche und thematische Schwerpunktsetzungen parlamentarischen Entscheidungen.
Hierbei stehen Expertinnen/Experten und Gutachter/innen aus relevanten Bezugs-
praxen beratend zur Seite, die beschlussfassenden und somit legislativ relevanten
Gremien bestehen aber aus gewahlten Volksvertreterinnen/-vertretern. Auch der in
diesem Beitrag in den Blick genommene Entwicklungs- und Uberarbeitungspro-
zess der curricularen Grundlagen des Lehramtsstudiums untersteht dieser Logik.
Der hier zugrunde liegende Fragenkatalog als Uberarbeitungskriterium fiir Studi-
enordnungen markiert einen Versuch, dieser Schrittfolge anwendungsorientiert
Rechnung zu tragen, indem bestehende Ordnungsdokumente konsequent aus der
Perspektive politischer Zielsetzungen gesichtet wurden. Die Analyse zweier Félle
zeigt dabei, dass die beiden untersuchten Lehramtsfacher — wenn auch mit unter-
schiedlicher Ausprédgung — auch bereits in ihrer jetzigen Form unmittelbare medi-
en- bzw. digitalisierungsbezogene Beziige und in hoher Zahl auch solche Ankniip-
fungspunkte aufweisen, die eine Berticksichtigung aktueller medienbezogener An-
forderungen ermoglichen. Dies lasst vielféltige Deutungsmoglichkeiten zu. Eine,
fiir die sich die Autorin und der Autor aussprechen, besteht darin, dass die Nach-
dricklichkeit, die politische Zielsetzungen vermutlich nicht zuletzt auch aus legi-
timatorischem Kalkul angesichts kommender Wahlen begleitet, nicht immer da-
hingehend gedeutet werden muss, dass Bestehendes nicht auch bereits mit kleinen
MalRnahmen angepasst werden kann. Die hier skizzierte Vorgehensweise zeigt das
exemplarisch und durfte sich fir andere Facher bestatigen. Das VVorgehen im Sinne
einer kausal gedachten Ubertragung (Politik, Hochschulgremien, Akkreditierun-
gen, Studium) kann dann vor allem dafur zweckmaRig sein, gegeniiber den poli-
tisch Verantwortlichen fur eine auskdémmliche Ausstattung der Studienbereiche zu
plédieren. Indem Hochschulgremien die Entscheidungshoheit politischer Instanzen
wirdigen und zeigen, dass eine dementsprechende Sichtung ergibt, dass Studien-
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ordnung konzeptionell nur bedingt anzupassen sind, aber ihre Umsetzbarkeit mit-
unter nicht immer gegeben ist, diirften sie bei politischen Vertretern/\Vertreterinnen
durchaus auf Gehor stoRen und erfolgreich fordern kdnnen, medienbezogenen An-
forderungen mit entsprechend ausgewiesenem Personal und Rahmenbedingungen
Rechnung zu tragen. Fir einen nachhaltigen Wandel, hin zu einer Leh-
rer*innenbildung, die im Stande ist, den mit der Digitalisierung einhergehenden
Anspriichen gerecht zu werden, dirfte das die entscheidende Voraussetzung sein.

6 Literaturverzeichnis

HRG [Hochschulrahmengesetz] (2017).

Iske, S. (2015). Medienbildung. In F. von Gross, D. M. Meister & U. Sander
(Hrsg.), Medienpadagogik — ein Uberblick (S. 247-272). Weinheim: Beltz Juventa.

KMK [Kultusministerministerkonferenz] (2012). Medienbildung in der Schule.

KMK [Kultusministerministerkonferenz] (2017). Bildung in der digitalen Welt:
Strategie der Kultusministerkonferenz.

KMK [Kultusministerministerkonferenz] (2019a). Empfehlungen zur Digitalisierung
in der Hochschullehre.

KMK [Kultusministerministerkonferenz] (2019b). Landergemeinsame inhaltliche
Anforderungen fiir die Fachwissenschaften und Fachdidaktiken in der
Lehrerbildung.

KMK [Kultusministerministerkonferenz] (2019c). Standards fir die Lehrerbildung:
Bildungswissenschaften.

Martin, A. (2019). Ein praxisorientierter Vorschlag fur einen pragmatischen
Umgang mit der Digitalisierung im Fachunterricht. In A. Schéning & A. Kramer
(Hrsg.), Schulpraktische Studien 4.0. Chancen und Herausforderungen der
Digitalisierung bei der Ausgestaltung und der Begleitung von Praxisphasen im
Lehramtsstudium (Bundesarbeitsgemeinschaft Schulpraktische Studien BaSS
Band 12, S. 29-44). Leipzig: Leipziger Universitatsverlag.

Werkstattbericht 207



Carina Caruso & Alexander Martin

Suss, D., Lampert, C. & Wijnen, C. W. (2013). Medienpadagogik. Ein
Studienbuch zur Einflhrung. 2., Uberarbeitete und aktualisierte Aufl. Wiesbaden:
Springer VS.

Tulodziecki, G. (2012). Medienpadagogische Kompetenz und Standards in der
Lehr-erbildung. In R. Schulz-Zander, B. Eickelmann, H. Moser, H. Niesyto &

P. Grell (Hrsg.), Jahrbuch Medienpadagogik 9 (S. 271-297). Wiesbaden:
Springer VS.

Tulodziecki, G. (2015). Medienkompetenz. In F. von Gross, D. M. Meister &
U. Sander (Hrsg.), Medienpédagogik — ein Uberblick (S. 194-228). Weinheim: Beltz
Juventa.

Tulodziecki, G., Herzig, B. & Grafe, S. (2010). Medienbildung in Schule und
Unterricht. Grundlagen und Beispiele. Bad Heilbrunn: Verlag Julius Klinkhardt.

Autor/in

Dr. Carina CARUSO || Universitat Paderborn, Institut fir Katholi-
sche Theologie || Pohlweg 55, D-33098 Paderborn

https://kw.uni-paderborn.de/institut-fuer-katholische-
theologie/religionsdidaktik/team/dr-carina-caruso/

ccaruso@mail.upb.de

Jun. Prof. Dr. Alexander MARTIN || Universitat zu KolIn, Depart-

ment Erziehungs- und Sozialwissenschaften || Aachener Str. 201,
D-50931 Kdln

https://www.hf.uni-koeln.de/40261

alexander.martin@uni-koeln.de

208 www.zfhe.at


https://kw.uni-paderborn.de/institut-fuer-katholische-theologie/religionsdidaktik/team/dr-carina-caruso/
https://kw.uni-paderborn.de/institut-fuer-katholische-theologie/religionsdidaktik/team/dr-carina-caruso/
mailto:ccaruso@mail.upb.de
https://www.hf.uni-koeln.de/40261
mailto:alexander.martin@uni-koeln.de

